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Resumen

El objetivo de esta investigación consiste en evaluar el currı́culo de Quı́mica según criterio pedagógico en dos colegios de
Fernando de la Mora, del 2014 al 2019. Para ello se identificó la relación de rasgos del perfil de egreso y rendimiento académico.
Se describieron los contenidos del currı́culo de Quı́mica de tercer curso y se exploró las opciones de estrategias, metodologı́as y
evaluación aplicadas por los docentes para el logro de las capacidades del currı́culo de Quı́mica. La metodologı́a consistió en la
revisión teórica, recolección de calificaciones de dos colegios públicos de la ciudad de Fernando de la Mora totalizando 433 datos de
las cohortes 2014 al 2019. Además, se realizó una entrevista a docentes por lo cual la muestra es no probabilista por conveniencia.
El alcance es del tipo descriptivo, con enfoque mixto basado en el diseño no experimental. Los resultados son optimistas en cuanto a
los logros de competencias cientı́fico-tecnológicas prescritas en el currı́culo de Quı́mica y descriptas en este trabajo. En cuanto a las
estrategias y evaluación, los docentes participantes de la entrevista consideran las recomendaciones del Ministerio de Educación y
Ciencias, según el cual se debe ampliar el espectro de estrategias utilizadas en aula y complementarlas con la evaluación, pudiendo
dimensionar tanto el proceso como el producto. Se concluye que el currı́culo de Quı́mica en los dos colegios presenta el perfil
de egreso a partir de las calificaciones como un indicador institucional de calidad. Estos resultados sugieren que el currı́culo de
Quı́mica ha contribuido al desarrollo de competencias cientı́fico-tecnológicas prescritas, tal como se ha descripto en este estudio.
Además, se destaca la importancia de ampliar el espectro de estrategias utilizadas en el aula y complementarlas con una evaluación
integral, que permita dimensionar tanto el proceso como el producto de enseñanza-aprendizaje
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1. Introducción

Las polı́ticas públicas y su enfoque actualmente irrumpen
en la escena del Sistema Educativo Nacional (SEN) proponien-
do paradigmas de gestión que buscan constantes cambios de
autorregulación de las herramientas e instrumentos implemen-
tados en los diversos contextos educativos. Entre ellos, uno de
los principales instrumentos educativos es el currı́culo, y jus-
tamente por esa concepción es que pasa por constantes medi-
ciones a partir de la cosmovisión de qué es evaluar y para qué
evaluar.

Por otro lado, en los currı́culos se estructuran en componen-
tes las prescripciones de la educación. Las ciencias experimen-
tales al ser objeto de investigación, sus resultados van desde la
comprensión de la didáctica hasta el uso de los mapas concep-
tuales de J.D. Novak (2017), además de la importancia de las
prácticas de laboratorio, la preparación del docente, el manejo
profundo de contenidos; permite el desarrollo de competencias
direccionadas al trabajo cientı́fico, al saber cientı́fico, al saber
de la tecnologı́a y a las actitudes que acompañan el conocimien-
to sobre estas cuestiones. En otras palabras, la adquisición de

competencias cientı́fico-tecnológicas.
Es por ello que, al momento de buscar información sobre el

currı́culo y su implementación, los modelos de evaluación cu-
bren varios espectros, entre ellos aquellos vinculados al criterio
pedagógico. Uno de los modelos de evaluación curricular se
refiere al estudio de los elementos curriculares combinados en
los factores internos y externos, este camino ayuda a dilucidar
la mayorı́a de las inconsistencias en el currı́culum según su ele-
mento pedagógico, porque facilita el análisis de cada uno de los
elementos curriculares en función del rendimiento académico.

En este sentido, el presente estudio tiene como objetivo eva-
luar el currı́culo de Quı́mica según criterio pedagógico en dos
colegios de Fernando de la Mora, del 2014 al 2019, por medio
de la identificación de la relación de rasgos del perfil de egreso
y rendimiento académico, la descripción de los contenidos del
currı́culo de Quı́mica del tercer curso y la exploración de las op-
ciones de estrategias, metodologı́as y evaluación aplicadas por
los docentes para el logro de las capacidades del currı́culo de
Quı́mica.

Para lograr este objetivo, se plantean los siguientes objeti-
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vos especı́ficos:

Identificar los rasgos del perfil de egreso del currı́culo de
Quı́mica y analizar el rendimiento estudiantil durante el
perı́odo 2014-2019.

Describir los contenidos desarrollados en el tercer cur-
so del bachillerato cientı́fico en el currı́culo de Quı́mica
durante el perı́odo 2014-2019.

Conocer las estrategias de enseñanza utilizadas para el
logro de capacidades en Quı́mica.

Explorar los medios e instrumentos de evaluación utili-
zados para medir el logro de capacidades en Quı́mica.

La justificación de este estudio se encuentra en la necesidad de
adecuar la educación a las demandas sociales y económicas del
siglo XXI. Los currı́culos educativos juegan un papel funda-
mental en el desarrollo cientı́fico-tecnológico de un paı́s y en la
formación de ciudadanos competentes y crı́ticos. Es importante
que los actores involucrados en el proceso educativo participen
activamente en las reformas curriculares, ya que su compromiso
y aportes son clave para garantizar una educación de calidad.

La evaluación del currı́culo de Quı́mica en el nivel medio
adquiere relevancia, ya que permite identificar los elementos
interrelacionados del currı́culo en su dimensión pedagógica. La
búsqueda de datos en los programas de estudio y la evaluación
diagnóstica del desarrollo curricular en Quı́mica proporcionan
información cualitativa y cuantitativa para abordar los proble-
mas originados en la implementación del currı́culo en diferentes
niveles de concreción.

Además, los resultados del Programa para la Evaluación In-
ternacional de Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), que
tiene por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos
al final de la educación obligatoria han logrado los conocimien-
tos y habilidades necesarias para la participación plena en la
sociedad del saber. PISA permite distinguir a aquellos paı́ses
que han alcanzado sus metas de rasgos de perfil de egreso de
los que deben establecer metas más ambiciosas. Pero en la últi-
ma participación de Paraguay dentro de la evaluación, se en-
cuentra solo por encima de Haitı́. Tanto ası́ que en la prueba
del 2015 (ciencias) ni siquiera aparece entre los últimos de La-
tinoamérica. (Organización para la Cooperación y Desarrollo
Económico, 2015).

Aquı́ los programas de estudio observados arrojan resulta-
dos poco alentadores además de aplicar la evaluación diagnósti-
ca en forma general. Es por ello, que la evaluación del currı́cu-
lum de Quı́mica en el nivel medio, comenzando por institu-
ciones educativas de la ciudad de Fernando de la Mora per-
mitirá visualizar la problemática, rasgos del perfil de egreso-
aprendizajes significativos y enseñanza efectiva-práctica docen-
te a nivel micro, proporcionando variables que a nivel macro
podrı́an pasar por imperceptibles.

La evaluación diagnóstica del desarrollo curricular explı́ci-
to en Quı́mica también permitirá el acopio de datos particulares
y caracterizados especı́ficamente de acuerdo al proyecto educa-
tivo áulico, donde las variables intervinientes observadas (ras-
gos del perfil de egreso, logros de competencias, pedagogı́a y

didáctica relacionadas a la práctica docente) en instituciones de
gestión pública, privada y subvencionada están en directa rela-
ción con los elementos curriculares, por tanto, los fundamen-
tos de este instrumento, y a su vez con el desarrollo cientı́fico-
tecnológica. Este último, indicador por excelencia del desarro-
llo de un paı́s concatenado con la calidad educativa del SEN.

2. Metodologı́a

La metodologı́a utilizada en esta investigación es de enfo-
que mixto, lo que implica la recolección y análisis de datos
tanto cuantitativos como cualitativos, con el objetivo de obte-
ner una comprensión más completa del fenómeno estudiado.
Se utilizó un diseño no experimental, lo que significa que se
observaron situaciones existentes en lugar de generar situacio-
nes intencionalmente. Se emplearon tanto métodos deductivos
como inductivos para obtener resultados.

En cuanto al enfoque, se combinaron aspectos cualitativos y
cuantitativos. Se realizaron revisiones bibliográficas y se recu-
rrió a la metodologı́a deductiva para obtener información. Para
el aspecto cualitativo, se realizaron entrevistas a docentes de
Quı́mica y se revisó el programa de estudios prescrito por el
Ministerio de Educación y Cultura (MEC) para el bachillerato
cientı́fico con énfasis en ciencias básicas. El objetivo era iden-
tificar los contenidos, estrategias y evaluaciones utilizadas por
los docentes en la enseñanza de Quı́mica.

El diseño de la investigación fue no experimental, ya que se
observaron situaciones existentes en lugar de manipular varia-
bles de forma intencional. Se exploró la situación del currı́culo
de quı́mica en dos instituciones de la ciudad de Fernando de la
Mora, y los resultados obtenidos se consideran válidos para ese
tiempo y lugar especı́fico.

El alcance de la investigación es descriptivo, con el objeti-
vo de especificar las propiedades, caracterı́sticas y perfiles del
currı́culo de Quı́mica en los dos colegios seleccionados. Se bus-
ca medir y recopilar información sobre los conceptos o varia-
bles relacionadas con el currı́culo, sin analizar directamente sus
relaciones.

La población estudiada consistió en estudiantes egresados
del bachillerato cientı́fico de nivel medio entre los años 2014
y 2019 en dos colegios de la ciudad de Fernando de la Mora,
Paraguay. Se seleccionaron dos colegios de un total de 50 ins-
tituciones educativas en la ciudad, con matrı́culas que oscilan
entre 500 y 3000 estudiantes por año. Los colegios selecciona-
dos fueron de gestión pública.

La muestra consistió en las calificaciones de los estudiantes
del tercer curso de los dos colegios seleccionados. El muestreo
fue no probabilı́stico por conveniencia, basado en la distribu-
ción de los colegios en la zona urbana de la ciudad. Se selec-
cionaron aleatoriamente 433 calificaciones de estudiantes de las
cohortes 2014 al 2019.

Las técnicas e instrumentos utilizados para la recolección de
datos incluyeron la revisión de la literatura, entrevistas estructu-
radas a docentes de quı́mica y el uso del modelo de evaluación
CIPP (Contexto, Insumo, Proceso, Producto) para evaluar la es-
tructura curricular de Quı́mica, el rendimiento académico de los
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estudiantes y la implementación del currı́culo por parte de los
docentes.

Procedimientos de análisis de datos

Etapa 1. Revisión de la bibliografı́a sobre el estado actual de: la
pedagogı́a y la didáctica de las ciencias, el rendimiento académi-
co en el área de las ciencias utilizando los informes de SERCE,
TERCE y PISA, el estado actual de los modelos curriculares y
sus fundamentos, el estado actual de los modelos pedagógicos y
sus fundamentos contemporáneos, el estado actual de los mode-
los didácticos y sus fundamentos, las competencias del Quı́mica
a partir del currı́culum de Quı́mica con especial cuidado sobre
sus elementos: objetivos, contenidos, estrategias y evaluación
de aprendizajes. Y, por último, dentro de la etapa revisión bi-
bliográfica, se procede al análisis de egreso de los bachilleres
del 2014 al 2019.

Etapa 2. Revisión de datos del rendimiento académico del 2014
al 2019, por medio del registro de calificaciones de las institu-
ciones que son parte de la muestra, avalados por la ley de trans-
parencia nacional y publicación de datos abiertos del sistema
público.

Etapa 3. Aplicación de entrevista estructurada a docentes de
Quı́mica sobre estrategias y evaluación en Quı́mica utilizadas
en sus prácticas profesionales para determinar: necesidades, ba-
rreras, fortalezas y desafı́os en cuanto a la incorporación de los
modelos pedagógicos, modelos didácticos en quı́mica y estra-
tegias, ası́ como instrumentos de evaluación.

Etapa 4. Sistematización de resultados en cada una de las di-
mensiones exploradas: objetivo-resultados de aprendizajes, for-
mación-contenidos temáticos, metodologı́as y estrategias, eva-
luación estudiantil-criterios de evaluación.

Etapa 5. Análisis de datos por medio de herramientas y apli-
caciones que se encuentran en el espectro de las Tecnologı́as de
la Educación, es decir, google form, google maps, google drive,
EXCEL.

3. Resultados

Los antecedentes históricos de las reformas educativas en
Paraguay se remontan en 1904, donde se presentó un plan de
estudio con especificaciones para los seis cursos del bachille-
rato. En 1924, se puso en marcha la reforma de la educación
elemental y normal. En 1931 se implementó un nuevo plan de
estudio para el bachillerato, que definı́a un ciclo general de cin-
co años y un curso preparatorio para la universidad. En 1957 se
conforma la Comisión de Reforma de la Enseñanza Media con
asesorı́a de la UNESCO, se aprueba un nuevo plan de activi-
dades educativas. En el año 1973, con Innovaciones Educacio-
nales, se reorganizó la currı́cula nacional en todos los niveles
educativos (MEC, 2014)

Luego de la reforma curricular iniciada en el 2002, el actual
diseño se organiza en tres planes: común, especı́fico y optativo.

El primero posibilita una formación general y facilita la mo-
vilidad de estudiantes; el segundo, permite una formación más
profunda y vertical, en una determinada área, y el tercero cons-
tituye un espacio en el que las comunidades educativas parti-
cipan plenamente de las decisiones curriculares al seleccionar
aquello que consideran relevante en la formación de los estu-
diantes, como complemento de los planes común y especı́fico.
Este hecho conlleva mayor protagonismo de los actores locales
y, también, mayor responsabilidad (MEC, 2014).

Objetivo Curricular

El currı́culo en el nivel medio se compone de la modalidad del
Bachillerato Cientı́fico, que propone la formación en tres énfa-
sis: Ciencias Básicas y Tecnologı́a, Letras y Artes y Ciencias
Sociales, tiene una duración de 3 años y busca la incorporación
positiva del egresado a la vida social, productiva y a la educa-
ción superior.

Por otra parte, existen objetivos educativos que indican la
transición de la implementación del currı́culo, ası́ como aque-
llos objetivos de la educación media dentro del currı́culo que
permiten orientar la acción pedagógica, pero en este sentido,
más puntualmente son los rasgos del perfil de egreso los que
aportan mayor claridad en cuanto a los elementos curriculares
pedagógicos, ya sea la práctica docente en su dimensión en-
señanza, el aprendizaje entendido desde las teorı́as del apren-
dizaje, y el contenido, entendido desde la naturaleza de cada
disciplina ası́ como la didáctica que conlleva consigo la gestión
del conocimiento en los momentos didácticos en el aula.

En el Tabla 1 se muestran los objetivos de la educación
paraguaya, los objetivos de la educación media y los rasgos del
perfil de egreso en los cuales se fundamentan la formación en
el bachillerato, según MEC (2014)

Tabla 1: Objetivos de la Educación Paraguaya, de la Educación Media y rasgos
del perfil de egreso del bachillerato

Objetivos de la
Educación Paraguaya

Objetivos de la
Educación Media

Rasgos del perfil de
egreso del bachillerato

Despertar y desarrollar
las aptitudes.

Formar la conciencia ética
de los educandos.

Desarrollar valores que
propicien la conservación,
defensa y recuperación del
medio ambiente y la
cultura.

Estimular la comprensión
de la función de la familia
como núcleo fundamental
de la sociedad.

Desarrollar en los
educandos su capacidad
de aprender y su actitud
de investigación y
actualización permanente.

Afiancen la competencia
comunicativa en las dos
lenguas oficiales y en
lenguas extranjeras para el
relacionamiento entre las
personas y la producción
de conocimientos.

Afiancen la visión humana
del rol de la mujer y el
hombre para la convivencia
en el contexto multicultural.

Desarrollen la sensibilidad,
el goce estético y el
pensamiento divergente y
autónomo para participar
activamente de la vida
cultural y de los procesos de
transformación.

Utilicen la competencia
comunicativa para el
procesamiento de las
informaciones y la
interrelación social.

Construyan su identidad
y su proyecto de vida
personal, social y
espiritual.

Actúen con pensamiento
autónomo, crı́tico y
divergente para la toma de
decisiones en las diferentes
circunstancias de la vida
personal, familiar y social.

Participen como ciudadanos
responsables en la
construcción de un Estado
de derecho.
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Objetivos de la
Educación Paraguaya

Objetivos de la
Educación Media

Rasgos del perfil de
egreso del bachillerato

Formar el espı́ritu
crı́tico de los ciudadanos,
como miembros de una
sociedad pluriétnica y
pluricultural.

Generar y promover una
democracia participativa.

Desarrollar en los
educandos la capacidad
de captar e internalizar
valores humanos
fundamentales y actuar
en consecuencia con ellos.

Crear espacios adecuados
y núcleos de dinamización
social que se proyecten
como experiencia de
autogestión en las
propias comunidades.

Dar formación técnica
a los educandos en
repuesta a las necesidades
de trabajo y a las
cambiantes circunstancias
de la región y del mundo.

Promover una actitud
positiva de los
educandos respecto al
plurilingüismo paraguayo
y propender a la
afirmación y al desarrollo
de las dos lenguas
oficiales.

Proporcionar
oportunidades para que
los educandos aprendan
a conocer, apreciar y
respetar su propio cuerpo,
y a mantenerlo sano y
armónicamente
desarrollado.

Orientar a los
educandos en el
aprovechamiento del
tiempo libre y en su
capacidad de juego y
recreación.

Estimular en los
educandos el desarrollo
de la creatividad
y el pensamiento
crı́tico y reflexivo.

Fortalezcan una ética de
convivencia en la aceptación
y respeto mutuo para hacer frente
a los desafı́os que plantea el
pluralismo en esta era de
globalización

Fortalezcan las potencialidades
fı́sico-recreativas para el logro
de un estilo de vida saludable.

Desarrollen el sentimiento del ser
paraguayo a través del conocimiento,
el respeto, el amor a su historia, sus
recursos naturales y su cultura.

Desarrollen el pensamiento cientı́fico
para la toma de decisiones en las
diferentes situaciones de la vida,

Logren la alfabetización cientı́fica y
tecnológica utilizando los avances de
las ciencias para resolver situaciones
que se presentan en la vida

Consoliden la identidad personal en la
práctica de valores trascendentales,
sociales y afectivos para la construcción
del proyecto de vida.

Desarrollen valores de convivencia y de
emprendimientos proactivos para el
mejoramiento del nivel y calidad de vida.

Consoliden actitudes para el logro de un
relacionamiento intra e interpersonal
armónico.

Adquieran conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes para acceder al
mundo del trabajo con iniciativa y
creatividad.

Desarrollen capacidades de procesamiento
de la información para la
construcción de conocimiento.

Desarrollen capacidades metacongnitivas
para la resolución de problemas del entorno
y la auregulación del comportamiento.

Fomenten el respeto hacia la naturaleza
conservando los recursos naturales para
una vida saludable y un desarrollo
sustentable.

Consoliden conocimientos, habilidades,
destrezas y actitudes para el uso de
nuevas tecnologı́as en diferentes
situaciones de la vida.

Manifiesten en los diferentes
ámbitos de su vida, principios
y hábitos de salud fı́sica,
mental y espiritual

Desarrollen el
pensamiento cientı́fico que
les permita comprender
mejor las diferentes
situaciones del entorno y
tomar decisiones
responsables.

Generen experiencias
individuales y colectivas
de vida digna, libre y
realizadora, en un marco
de equidad.

Demuestren en su actuar
valores de respeto por la
propia vida y por la vida
de los demás, sin distinción
de ninguna naturaleza.

Actúen como agente de
cambio en los
emprendimientos
sociales, polı́ticos
y económicos
contribuyendo al
desarrollo sostenible y
sustentable del paı́s.

Maniefiesten amor,
respeto y valoración
hacia la propia cultura,
enmarcados en los
principios de equidad,
como miembros de un
paı́s pluriétnico y
pluricultural.

Accedan al mundo del
trabajo con competencias
de emprendibilidad que
les permitan resolver
problemas con
creatividad e iniciativa.

Utilicen sus saberes para
proteger el entorno natural
y cultural como contextos
para el desarrollo humano.

Demuestren competencias
en el uso y optimización
de las nuevas tecnologı́as
en los diferentes ámbitos
de la vida.

Fuente: Elaboración propia, basado en el documento MEC (2014)

Los rasgos del perfil de egreso en la Educación Media se en-
cuentran en función a los objetivos de la educación paraguaya,
y por tanto, de la Educación Media. Es por ello, que, al mo-
mento de evaluar el currı́culo, los rasgos del perfil de egreso se
miden indirectamente con las calificaciones de los estudiantes,
en el nivel de concreción curricular meso y micro. Además, los
objetivos prescritos en el currı́culo permiten identificar la cos-
movisión en sus distintos elementos, que van desde lo filosófico
hasta el pedagógico.

La valoración de la eficiencia curricular en el bachiller cientı́fi-
co de Quı́mica según el modelo de evaluación curricular CIPP,
se mide indirectamente relacionado a los rasgos del perfil de

egreso de los estudiantes y las calificaciones. Para ello, es nece-
sario observar las competencias generales de la educación, en
especı́fico, las competencias prescritas para Quı́mica en el ni-
vel medio del bachillerato cientı́fico. En la lista propuesta, se
visualizan las competencias generales de la educación media
propuestas por el MEC (2014):

Comprendan y produzcan diferentes tipos de textos ora-
les y escritos con un nivel de proficiencia avanzada en
las lenguas oficiales y con exigencias básicas en la len-
gua extranjera, para afianzar su desempeño comunicativo
y social.

Analicen obras de la literatura nacional, iberoamericana
y universal para el desarrollo de la capacidad estética y
sociocultural y el fortalecimiento de su identidad perso-
nal.

Utilicen con actitud cientı́fica y ética las metodologı́as
cientı́fica e investigativa en la comprensión y expresión
de principios, leyes, teorı́as y fenómenos acontecidos en
el medio ambiente y en la solución de situaciones pro-
blemáticas del entorno.

Planteen y resuelvan problemas con actitud crı́tica y éti-
ca, utilizando el pensamiento lógico y el lenguaje ma-
temático, para formular, deducir y realizar inferencias que
contribuyan al desarrollo personal y social.

Comprendan los fenómenos sociales a fin de consolidar
su sentido de pertenencia y actuar como agentes de cam-
bio.

Participen con autonomı́a, emprendibilidad y actitud éti-
ca en la construcción de un Estado de Derecho que favo-
rezca la vivencia cı́vica (p. 20).

De acuerdo a las competencias generales de la educación
media, aquellas que corresponden al desarrollo de las compe-
tencias cientı́fico-tecnológicas son del área Ciencias Básicas
ya que permite al estudiante encontrar soluciones a situacio-
nes problemáticas, desarrollar su pensamiento cientı́fico, crı́ti-
co, reflexivo y autónomo, en un marco ético de tal manera a
ser partı́cipe de la mejora de su desarrollo tanto en lo personal
y en lo social.(MEC, 2014). Es decir, se espera que los estu-
diantes egresados del bachillerato cientı́fico, utilicen con acti-
tud cientı́fica y ética las etodologı́as cientı́ficas e investigativas
en la comprensión y expresión de principios, leyes, teorı́as y
fenómenos acontecidos en el medio ambiente y en la solución
de situaciones problemáticas del entorno.

En Quı́mica, se busca que el estudiante comprenda las es-
tructuras, combinaciones y reacciones quı́micas de la natura-
leza, a fin de que comprueben las teorı́as y leyes que las sus-
tentan. Tanto la Fı́sica como la Quı́mica permiten percibir a su
entorno como un todo, y encontrar respuestas a los hechos que
suceden a su alrededor. Con el estudio de estas disciplinas se
fomenta un relacionamiento más estrecho entre la Ciencia, la
Tecnologı́a y la Sociedad. De ahı́, la concepción de capacidad
entendida según el MEC (2014) es el nombre genérico con el
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cual se aborda el desarrollo ya sea de las aptitudes, como de las
actitudes, de las habilidades o de las destrezas. Al igual que la
competencia, el concepto de capacidad involucra conocimien-
tos. Por ello, el docente debe analizar cada capacidad y delimi-
tar en cada caso qué conocimientos requiere el estudiante para
el desarrollo de la capacidad.

Se espera que la competencia en Quı́mica desarrolle la ca-
pacidad de aplicar los fundamentos de la Quı́mica en la solu-
ción de problemas relacionados a las transformaciones o cam-
bios que sufre la materia. La capacidad medida en cuanto al
concepto que involucra conocimiento es a partir de las califica-
ciones del tercer curso del 2014 al 2019 en Quı́mica del bachi-
llerato cientı́fico, ya que son aquellas relacionadas al desarrollo
de las aptitudes, habilidades, destrezas y actitudes cientı́fico-
tecnológicas. Se debe tener en cuenta que las calificaciones
cuantitativas poseen un significado cualitativo. La cuantifica-
ción de la calificación cinco se traduce cualitativamente en ex-
celente, el cuatro en muy bueno, el tres en bueno, el dos en
aceptable y el uno es insuficiente. En otras palabras, las compe-
tencias cientı́ficas valoradas en Quı́mica del tercer curso a partir
del currı́culo actualizado por el MEC (2014) del 2014 al 2019,
dependen de la frecuencia de aparición de las calificaciones 1 al
5, o de excelente, muy bueno, bueno, aceptable e insuficiente.

A continuación, la Tabla 2 sobre las calificaciones de Quı́mi-
ca de dos secciones del turno tarde del Colegio Nacional Dr.
Fernando de la Mora cohorte del 2014 al 2019. En ella se puede
visualizar la frecuencia de aparición de las calificaciones cuan-
tificadas.

Tabla 2: Calificaciones en Quı́mica de la cohorte del tercer curso del Bachille-
rato Cientı́fico (2014 - 2019)

Calif. 2014 2015 2016 2017 2018 2019
1 8 8 10 10 9 13
2 7 15 13 10 6 6
3 17 10 12 8 4 14
4 20 3 19 13 6 3
5 15 10 6 32 13 12

Fuente: Elaboración propia

En la Tabla 2, se observa las calificaciones en Quı́mica
obtenidas por los egresados del 2014 al 2019 del bachillerato
cientı́fico. Se promocionaron en el 2014 en Quı́mica de bachi-
ller cientı́fico 67 estudiantes, en el 2015, 46 estudiantes, en el
2016, 60 estudiantes. Mientras que, en el 2017, 73 estudiantes.
A partir del 2018, el número de egresados decreció a 38, y el
2019, con 48 egresados. Además, en el 2014, egresaron quin-
ce estudiantes con calificación 5 (cinco), en contraste con ocho
(8) calificaciones 1 (uno). En el 2015, egresaron del bachille-
rato cientı́fico diez (10) estudiantes con calificación 5 (cinco).
Se visualiza calificación 1(uno) en ocho (8) estudiantes de la
cohorte 2015. En el 2016, de sesenta estudiantes, seis lograron
la máxima calificación. En este mismo año, aparece diez ca-
lificaciones 1(uno). De setenta y tres estudiantes, en el 2017,
egresaron 63, logrando máxima calificación treinta y dos estu-
diantes. En el 2018, de 38 calificaciones, trece corresponden
a la máxima posible y nueve a la calificación 1 (uno). En el
año 2019, la máxima calificación la obtuvieron doce (12) estu-
diantes, mientras que la mı́nima trece (13), teniendo que pasar

por el proceso de complementariedad. Sobre las calificaciones
de regularización o complementario se encuentran fuera de la
muestra.

En la Figura 1 se observa 332 calificaciones en Quı́mica
de dos secciones del turno tarde de las cohortes de estudiantes
del 2014 al 2019, egresados del Colegio Nacional Dr. Fernando
de la Mora del bachillerato cientı́fico, énfasis Ciencias Básicas,
Ciencias Sociales y Artes.

Figura 1: Calificaciones en Quı́mica de las cohortes del 2014 al 2019 CNFDM

En la Figura 1, se observan las calificaciones correspon-
dientes según cuantı́a de calificaciones en Quı́mica por año.
Del 2014 al 2019, aparecen 58 cualificaciones insuficientes, pe-
ro 57 aceptable, 65 bueno, 64 muy bueno, 88 excelente. Es-
to se traduce, en 274 cualificaciones valorativas positivamen-
te sobre el logro de los rasgos del perfil de egreso que mide
la competencia cientı́fico-tecnológica en Quı́mica, plan común.
Se debe enfatizar que la interpretación de las calificaciones a
partir del aceptable o nota 2 (dos) es el logro de las compe-
tencias cientı́fico-tecnológicas en diferentes niveles de capaci-
dades. Además, cabe resaltar que el bachillerato cientı́fico en
Ciencias Básicas además de implementar en el nivel de con-
creción curricular áulico el programa de estudios referido al
plan de común, también incorpora capacidades conectadas al
plan especı́fico de Quı́mica, esto equivale a una carga horaria
superior en comparación a los demás énfasis del bachillerato
cientı́fico. Es decir, los estudiantes del bachillerato cientı́fico
en Ciencias Básicas además de la carga horaria de cuatro ho-
ras semanales de Quı́mica en el segundo curso y cuatro horas
semanales en el tercer curso, también adquieren competencias
especı́ficas en Quı́mica con una carga horaria semanal de dos
horas.

Figura 2: Calificaciones insuficientes del 2014 al 2019 (CNFDM)
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En la Figura 2 se muestra calificación mı́nima (1) sobre
la medición de aprendizajes en cuanto al logro de competencias
cientı́fico-tecnológicas en Quı́mica del CNFDM, en el intervalo
correspondiente del 2014 al 2019. La mı́nima calificación del
SEN es uno, que cualitativamente equivale a insuficiente.

En el CNFDM, la cohorte del 2014 egresó con un 13,8 % de
calificaciones insuficiente, que describe el no logro de la com-
petencia cientı́fico-tecnológica prescrita en el currı́culo. En el
2015, el 13,8 % de la cohorte obtuvo la calificación mı́nima.
Mientras que el 2016 el 17,2 %, lo que significa un aumento en
la obtención de la calificación mı́nima en al menos 4 %, pero
en el 2017, se mantiene constante en 17,2 %. Para el 2018, el
porcentaje de calificaciones insuficiente decae hasta el 15,5 %,
sin embargo, en el 2019 aumenta nuevamente hasta alcanzar los
22,4 %.

La cohorte del 2014 al 2019 del CNFDM, presenta un acu-
mulativo aproximado de 9 %, que representa en estadı́stico a
58 calificaciones en seis años, lo que se traduce al 13,39 % de
no logro de competencias cientı́fico-tecnológicas. Esto es bajo
el criterio de evaluación intrı́nseca a la pedagogı́a, por tanto, el
núcleo pedagógico, según la cuantificación de las calificaciones
mı́nimas, y en vista al rango de variación del 13,39 % sobre el
no logro de competencias, aparece un indicativo de bajo nivel
de eficiencia en la implementación del currı́culo de Quı́mica,
para la muestra visualizada. Sin embargo, al compararlo con
las máximas calificaciones, es decir, el cualitativo excelente se
visualiza unos porcentajes superiores a los arrojados por las ca-
lificaciones mı́nimas.

La calificación cinco en el 2014 alcanza el 17,0 %, y pa-
ra el 2015 el 11,4 %; frente al 13,8 % en los mismos años pa-
ra las calificaciones cualitativas como insuficiente. En el 2016,
se observa una baja aparición de la máxima calificación, pero
comparando con el 2016 en función a la mı́nima calificación,
se infiere una reducción de las calificaciones excelente, y a su
vez un aumento de aparición de las calificaciones insuficiente.
Para el 2017, el 34,6 % de las calificaciones se reportan como
excelentes, mientras que el 14,8 % y el 13,6 % se reportan para
los años 2018 y 2019 respectivamente. En los mismos años, la
calificación insuficiente 15,5 % y 22,4 %, con lo cual se visuali-
za un leve descenso en el 2018, para incrementarse nuevamente
en el 2019.

En la Figura 3 se observan las calificaciones excelentes de
las cohortes 2014 al 2019 del CNFDM.

Figura 3: Calificaciones excelente del 2014 al 2019 (CNFDM)

Las calificaciones aceptables, bueno y muy bueno demues-
tran un logro de competencias cientı́fico-tecnológicas derivadas
de la implementación del currı́culo de Quı́mica a nivel meso y
micro. Sin embargo, la obtención de esas calificaciones sobre
las capacidades prescritas en el currı́culo de Quı́mica muestra
logros parciales, por tanto, se infiere a partir de ellas que el con-
junto de habilidades, destrezas, aptitudes y actitudes, a pesar de
encaminarse en el marco del proceso de enseñanza-aprendizaje,
se encuentran parcialmente logradas.

La Figura 4 muestra los porcentajes de las calificaciones
dos (aceptable) en Quı́mica luego de la revisión de las califi-
caciones en dos secciones del turno tarde del CNFDM cohorte
del 2014 al 2019. Los porcentajes muestran la obtención de la
calificación dos, cualitativamente aceptable, de 12,3 %, 26,3 %,
22,8 %, 17,5 %, 10,5 %, y 10,5 % respectivamente en los años
mencionados más arriba. Es decir, se infiere el logro parcial de
las capacidades prescritas en el currı́culo para esta sección de la
muestra.

Figura 4: Calificaciones aceptable del 2014 al 2019 (CNFDM)

En la Figura 5, muestra las calificaciones tres (bueno), tam-
bién se infiere que las capacidades prescritas en el currı́culo fue-
ron logradas parcialmente superior a lo logrado con el acepta-
ble, cuyo logro de competencias cientı́fico-tecnológicas es par-
cialmente inferior.

Figura 5: Calificaciones bueno del 2014 al 2019 (CNFDM)

La Figura 6, muestra los porcentajes por año de las cali-
ficaciones muy bueno, cuantificado cuatro (4), lo que significa
el logro de capacidades cientı́fico-tecnológicas superior a la lo-
gradas mediante una calificación dos (2) o tres (3).
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Figura 6: Calificaciones muy bueno del 2014 al 2019 (CNFDM)

Al comparar la Figura 5 con la Figura 6, se visualiza un
porcentaje mayor de obtención de capacidades en el nivel cali-
ficativo de cuatro (4) desde el 2014, ya que en ese mismo año
solo el 26,2 % obtuvieron la calificación tres mientras que la ca-
lificación cuatro presenta un porcentaje de 31,3 %. En el 2015,
el porcentaje de la calificación tres (3) alcanzó el 15,4 % mien-
tras que cualitativo muy bueno solo un 4,7 %. Pero en el 2016,
el porcentaje de bueno es de 18,5 % por otro lado el muy bueno
presenta un porcentaje ligeramente inferior al año 2014, con
29,7 %. En el año 2017, el bueno se presenta con 12,3 % y el
muy bueno con 20,3 %. En el 2018, ocurre una baja en ambas
calificaciones, ya que el bueno se muestra en un 6,2 % y el muy
bueno en 9.4 %. En este mismo año, la cohorte solo presenta
38 egresados. En el 2019, vuelve a incrementarse las califica-
ciones, tal ası́ que 21,5 % de egresados ese año lograron capa-
cidades tres. En ese mismo año, las calificaciones cuatro solo
obtuvieron el 4,7 %. Se infiere, a partir de la muestra, que en las
cohortes con bajos porcentajes de las las calificaciones dos, tres
y cuatro son aquella que presentan una disminución de egre-
sados, por tanto, en contraste durante esos años el número de
matriculados también presenta un descenso considerable.

Figura 7: Comportamiento de las calificaciones del 2014 al 2019 en el CNFDM

En la Figura 7 se visualiza el comportamiento general de
las calificaciones del 2014 al 2019, según codificaciones de co-
lores. La calificación uno presenta variaciones mı́nimas de me-
nos de un percentil (1 percentil corresponde a 3, 32 egresados),
salvo en el año 2019 donde se observa un incremento. En cuan-
to a la calificación dos, se observa en el 2015 un incremento
mientras que en los años siguientes hasta el 2019 presenta de-
crecimiento. Las calificaciones tres comienzan con un máximo
en el 2014 para luego disminuir en el año 2015, nuevamente en

el 2016 se incrementa, pero en los años 2017 y 2018 decrece.
En el año 2019 muestra un incremento de más de tres percen-
tiles. La calificación cuatro se presenta en su máximo valor en
el 2014, para decrecer en el 2015, luego en el 2016 da un in-
cremento cercano al del 2014 para decrecer nuevamente en el
2017, 2018 y 2019, siendo en este último año el mı́nimo de
egresados con calificación cuatro. Con respecto al comporta-
miento lineal de la calificación cinco, se presenta con un mı́ni-
mo en el 2014, decreciendo en el 2015 y 2016. En el 2017 se
visualiza un incremento considerable de hasta 6 percentiles, en
el 2018 decrece nuevamente y se mantiene constante en el 2019.

Basados en estos resultados, se infiere a partir de la mues-
tra, el logro de competencias cientı́fico-tecnológicas luego de la
implementación del currı́culo de Quı́mica en el Colegio Nacio-
nal Dr. Fernando de la Mora es eficiente, ya que solo el 17,5 %
obtuvo una calificación que describe el logro de capacidades
como ineficiente. Sin embargo, el 17,2 %, apenas logró la cali-
ficación dos, mientras que el 19,6 % logró la calificación bueno.
El 19,3 %, sobre la cohorte de egresados del 2014 al 2019, la
implementación del currı́culo en Quı́mica presenta logro de ca-
pacidades cualificadas en cuatro, y el 26,5 % de las cohortes
presentan calificaciones cinco, de lo cual se infiere una maxi-
mización de la implementación del currı́culo en Quı́mica del
2014 al 2019 (Ver Figura 8).

Figura 8: Porcentaje total sobre 332 calificaciones

El Colegio Nacional General Bernardino Caballero es el
primer Colegio Nacional de la ciudad Dr. Fernando de la Mora.
En el año 2019, recordó sus 50 años de fundación. La institu-
ción asiste a un promedio de 700 alumnos por año, distribuidos
en dos turnos, mañana y tarde. Las calificaciones obtenidas en
el Colegio Nacional Bernardino Caballero son en total 101, co-
rrespondientes a Quı́mica, tercer curso del bachillerato cientı́fi-
co con énfasis en Ciencias Sociales, del turno tarde.

La Tabla 3 muestra las calificaciones de los estudiantes
de Quı́mica del bachillerato cientı́fico, turno tarde, cohorte del
2014 al 2019.

Tabla 3: Calificaciones de Quı́mica de la cohorte 2014 - 2019
Calif. 2014 2015 2016 2017 2018 2019

1 3 0 1 0 3 2
2 3 4 5 2 9 13
3 5 6 2 4 5 5
4 0 3 2 2 3 4
5 3 3 1 1 2 5

Fuente: Elaboración propia
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En la Tabla 3, se observa las calificaciones en Quı́mica ob-
tenidas por la cohorte del 2014 al 2019 del bachillerato cientı́fi-
co. Se promocionaron en el 2014 en Quı́mica de bachiller cientı́fi-
co 14 estudiantes, en el 2015, 16 estudiantes, en el 2016, 11 es-
tudiantes. Mientras que, en el 2017, solo nueve estudiantes. A
partir del 2018, el número de egresados llegó a 22, y el 2019,
con 29 egresados. Además, en el 2014, egresaron tres estudian-
tes con calificación 5 (cinco), en contraste con tres calificacio-
nes 1 (uno). En el 2015, egresaron del bachillerato cientı́fico
tres estudiantes con calificación 5 (cinco). No se visualiza ca-
lificación 1(uno) en la cohorte 2015. En el 2016, de once estu-
diantes, solo uno logró la máxima calificación. En este mismo
año, solo aparece una calificación 1(uno). De nueve estudiantes,
en el 2017, todos egresaron, logrando solo uno de ellos la máxi-
ma calificación. En el 2018, los estudiantes egresados llegaron
a veintidós estudiantes, de los cuales dos lograron la máxima
calificación, mientras que tres obtuvieron la mı́nima. En el año
2019, la máxima calificación la obtuvieron cinco estudiantes,
mientras que la mı́nima dos, teniendo que pasar por el proceso
de complementariedad.

Figura 9: Calificaciones en Quı́mica de las cohortes del 2014 al 2019 del
CNGBC

La Figura 9 muestra las calificaciones del turno tarde ba-
chillerato cientı́fico por año del CNGBC.

De 101 calificaciones en Quı́mica, en el 2014 de un total
de 14 calificaciones, tres corresponden a insuficiente, tres cali-
ficados como aceptable, cinco con promedio tres (bueno), nin-
guna calificación muy bueno y tres egresados con calificación
excelente. En el 2015, la mı́nima calificación obtenida por la
cohorte es aceptable, cuatro calificaciones 2 (dos) de 16 egresa-
dos. Además, seis calificaciones bueno, tres muy bueno y tres
excelentes. De 11 egresados en el 2016, uno obtuvo la califi-
cación insuficiente, cinco obtuvieron la cualificación dos, las
calificaciones bueno y muy bueno se igualan en dos cada uno, y
por último, la calificación excelente con una sola aparición. En
el 2017, la cohorte presenta nueve egresados de los cuales dos
de ellos obtuvieron la calificación aceptable, con promedio tres
aparecen cuatro egresados, con calificación muy bueno se cuan-
tifican dos, y con excelente uno solo.La cohorte del 2018 pre-
senta 22 calificaciones distribuidas en tres insuficientes, nueve
aceptables, cinco buenos, tres muy buenos y dos excelentes. En
el último año que es el 2019 se contabiliza dos calificaciones in-
suficientes, trece aceptables, cinco buenos, cuatro muy buenos
y cinco excelentes totalizando 29 egresados.

Figura 10: Calificaciones insuficiente por año

En total las calificaciones insuficientes por año se muestran
en la Figura 10, donde se visualiza que las cohortes de los años
2015 y 2017 obtuvieron como calificación mı́nima el aceptable.
Mientras en el año 2014 el 33,3 % de las calificaciones corres-
ponden a la nota 1 (uno). En el año 2016, el 11,1 % corresponde
a la calificación insuficiente, nuevamente en el 2018 se iguala a
los porcentajes del 2014, y en el 2019 muestra un descenso de
aproximadamente 10 percentiles, llegando a 22,2 %.

Figura 11: Calificaciones aceptable por año

Con respecto a la calificación aceptable cuantificado como
2 (dos) se visualiza en la Figura 11 los porcentajes logrados por
las cohortes del 2014 al 2019. A diferencia de las calificaciones
1 (uno) por año, los aceptables logrados van desde el 2014 al
2019. El 8,3 % corresponde al 2014, mientras que en el 2015
se incrementa al 11,1 %. En el 2016 se incrementa aproxima-
damente dos porcentajes llegando al 13, 9 %. El 2017 muestra
un descenso considerable presentando solo el 5,6 % de las ca-
lificaciones 2 (dos) en ese año. Del 2018 se puede inferir un
aumento al 25 % para luego en el 2019 presentar un incremento
al 36,1 %.

Figura 12: Calificaciones bueno por año
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La Figura 12 muestra las calificaciones en Quı́mica cualifi-
cadas como bueno, es decir, 3 (tres) de las cohortes del 2014 al
2019. Las calificaciones tres se presentan en porcentajes igua-
les de 18,5 % para los años 2014, 2018 y 2019. En el 2015, el
porcentaje se incrementa en 22,2 %, pero en el 2016 el porcen-
taje de calificaciones tres desciende hasta el 7,4 %. Por último,
en el 2017 asciende hasta duplicar en percentiles al año 2016,
es decir, un 14,8 %.

Figura 13: Calificaciones muy bueno por año

La Figura 13 muestra las calificaciones muy bueno por co-
horte en el CNGBC. En el 2014, la cohorte logró las calificacio-
nes del uno al cinco menos el cuatro o muy bueno. El 2015 pre-
senta 21,4 % de calificaciones muy bueno, mientras que el 2016
se caracteriza por un descenso porcentual al 14,3 % al igual que
el año 2017. En el año 2018, el logro de calificaciones cuatro se
incrementa hasta llegar al 21,4 %, nuevamente en el año 2019
asciende hasta llegar al 28,6 %.

Figura 14: Calificaciones excelente por año

En la Figura 14 se muestran las calificaciones logradas cua-
litativamente denominadas excelente. En el 2014, el 20 % de las
calificaciones corresponden a la nota 5(cinco), se iguala en por-
centajes al año 2015 en cuanto a la obtención de la máxima ca-
lificación. Para el 2016, la obtención de la calificación máxima
decrece hasta el 6,7 % igualando en porcentaje al año 2017. La
cohorte del año 2018 logra el 13,3 % la calificación excelente,
incrementándose significativamente en relación al 2017. La co-
horte del 2019 se incrementa al 33,3 % en cuanto al porcentaje
de calificaciones máximas obtenidas en ese año. Al comparar el
gráfico Nº10 con el gráfico de las calificaciones excelentes, se
obtiene que en el 2014 las calificaciones insuficientes presentan

mayor porcentaje que las calificaciones excelentes. En el 2015
la mı́nima calificación obtenida es 2 (dos) y la máxima es el 5
(cinco). La cohorte del 2016 obtuvo el 11,1 % de la mı́nima ca-
lificación mientras que la máxima corresponde al 6,7 % igual al
2017, sin embargo, la mı́nima calificación en ese año es inexis-
tente. En el 2018 el logro de la calificación insuficiente llegó
al 33,3 % mientras que la obtención de la calificación excelen-
te llegó al 13,3 %. La diferencia entre el logro de las mı́nimas
y máximas calificaciones son de aproximadamente 20 %. En el
2019, la mı́nima calificación llega al 22,2 % mientras que la
máxima presenta un 33,3 %.

Figura 15: Comparativo calificaciones mı́nimas y máximas CNGBC

El comportamiento lineal de las calificaciones en Quı́mica
se muestra en la Figura 16, en el mismo se visualiza las califi-
caciones aceptable y bueno con mayor cantidad de obtenciones
en las cohortes del 2014 al 2019. Las calificaciones insuficiente,
muy bueno y excelente presentan un comportamiento similar en
cuanto a sus incrementos y descensos, ası́ como el número de
obtenciones en el intervalo de seis años. La calificación 1 (uno)
que indica insuficiente en el logro de capacidades prescritas,
por tanto, el logro de la competencia cientı́fico-tecnológica que
encierra el aprendizaje de la uı́mica, inicia en la cohorte del
2014 en un nivel alto para luego descender en el 2015, luego en
el 2016 vuelve a presentar un incremento leve para desapare-
cer en el 2017 de la lista de calificaciones. En el 2018 presenta
un incremento alto para disminuir nuevamente en el 2019. La
calificación 2 (dos) por otro lado se presenta en constante cre-
cimiento del 2014 al 2016, para luego descender en el 2017,
mientras que a partir del 2018 y 2019 presenta los incrementos
más altos del total de las calificaciones. El logro de competen-
cias cientı́fico-tecnológicas en el rango del 3 (tres) se obser-
va un comportamiento lineal similar a la calificación 2 (dos),
donde la diferencia radica en el número de obtención de am-
bas notas cualitativas y cuantitativas. La calificación muy buena
aparece a partir del año 2015, siendo estos unos de sus incre-
mentos más significativos junto con el 2018 y 2019. En el 2016
y 2017 el comportamiento lineal permanece aproximadamente
constante. Con la calificación excelente el comportamiento li-
neal es similar al que ocurre con la calificación 4 (cuatro) y 1
(uno).

En la Figura 17, se visualizan las calificaciones en porcen-
tajes sobre el total de la muestra (101) del CNGBC. La califi-
cación insuficiente presenta el menor porcentaje, 8,9 % de las
calificaciones totales. El 35,2 % corresponde a la calificación
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Figura 16: Comportamiento lineal de las calificaciones en Quı́mica del 2014 al
2019 CNGBC

aceptable, siendo el mayor logrado en cuanto a la obtención
del total. La calificación tres le sigue en cuanto a la obtención
por encima de las otras con 26,7 %. A partir de la calificación
cuatro las cohortes del 2014 al 2019 obtuvieron 13,9 % y la ca-
lificación 14,9 %. El logro de las capacidades del plan común
en Quı́mica del tercer curso correspondientes al bachillerato
cientı́fico en sus distintos énfasis del CNGBC presentan que en
la mayorı́a de las cohortes parte de la muestra las calificaciones
dos y tres se caracterizan por aparecer en mayor porcentaje con
respecto a las calificaciones uno, por un lado, y muy bueno, ası́
como excelente. La calificación máxima presenta un porcen-
taje mucho menor en comparación a la calificación aceptable.
Sin embargo, la calificación uno se presenta en un porcentaje
bajo, lo cual permite inferir que el logro de capacidades en el
CNGBC es aceptable y bueno, es decir, el currı́culo de Quı́mica
implementado alcanzó las competencias cientı́fico-tecnológicas
prescritas.

Figura 17: Calificaciones en Quı́mica del 1 (uno) al 5 (cinco) del 2014 al 2019

Formación: contenidos temáticos en el currı́culo de Quı́mi-
ca con sus capacidades Los rasgos del perfil de egreso dimen-
sionados desde las calificaciones de los estudiantes egresados
en el bachiller cientı́fico no solo permiten determinar la funcio-
nalidad prescrita en el perfil de egreso, sino además el de los
contenidos y, por tanto, las capacidades. Además, mediante la
revisión de los contenidos del currı́culo de Quı́mica, el docente
determina las capacidades a desarrollar, y en ello considera las
habilidades, destrezas, aptitudes y actitudes.

El núcleo pedagógico, docente-contenido-estudiante exte-
rioriza la esencia de educar. Las relaciones entre la enseñan-
za, la gestión del contenido y el aprendizaje son exhibidas en
los currı́culos, y naturalmente por extensión en el currı́culo de

Quı́mica. La visión contemporánea del currı́culo como instru-
mento faculta la medición de la incidencia sobre el desarrollo
de las capacidades integradas en las competencias. Es por ello
que la forma prescripta de los contenidos es sustancialmente
significativa para los docentes sino también para los diferentes
estamentos institucionales constituyentes del SEN. A continua-
ción, el currı́culo de Quı́mica del plan común implementado en
todos los énfasis del bachillerato cientı́fico.

Tabla 4: Capacidades especı́ficas en función a contenidos en Quı́mica del Plan
Común para el Tercer Curso del Bachillerato Cientı́fico con Énfasis en Ciencias
Básicas

Capacidades Contenidos
Aplica los conocimientos
referidos a los ácidos y las
bases en la solución de
situaciones problemáticas

Ácido-bases. Teorı́a de Arrhenius.
Brönsted - Lowry. Lewis
Propiedades de las soluciones
acuosas. Fuerzas de los ácidos y
bases

Resuelve problemas referidos
a potencial de hidrógeno (pH)

Ácidos y bases de Brönsted
Producto iónico del agua pH.

Aplica el proceso de óxido-
reducción en la solución de si-
tuaciones problemáticas.

Reacciones redox, balanceo

Aplica los conocimientos de
la electroquı́mica en la re-
solución de situaciones pro-
blemáticas.

Celdas, electrolisis,leyes de
Faraday

Comprende el
funcionamiento de las
baterı́as

Baterı́as: celda seca de Leclanché
Celda seca alcalina
Baterı́a de plomo, de manganeso,
de nı́quel-cadmio

Resuelve problemas referidos
al equilibrio quı́mico.

Equilibrio quı́mico. Factores que
afectan el equilibrio quı́mico.
Constante de equilibrio. Principio
de Chatelier

Analiza la estructura del
átomo de carbono según los
compuestos orgánicos

Carbono: de simples enlaces, de
doble enlaces, de triple enlaces.
Hibridación. Tipos
Caracterı́sticas del átomo de car-
bono y de los compuestos orgáni-
cos

Aplica en situaciones
problemáticas la notación,
nomenclatura, propiedades y
reacciones de los
hidrocarburos.

Hidrocarburos Alifáticos: cı́clico
y acı́clico (alcanos, alquenos, al-
quinos), isometrı́as.
Hidrocarburos Arómaticos. Pro-
piedades y reacciones

Aplica en situaciones
problemáticas la
nomenclatura, notación,
propiedades y reacciones de
los grupos funcionales

Alcoholes: clases, propiedades y
reacciones
Éteres, tioéteres
Aldehı́dos y cetonas
Ácidos carboxı́licos y ésteres
Aminas, amidas y cianuros

Fuente: Elaboración propia, basado en el documento MEC (2014)

El currı́culo de Quı́mica desde el 2014 aparece con pecu-
liaridades modificaciones estructurales adheridas a las preexis-
tentes hasta ese momento, ası́ anexa nuevas técnicas y formas
de aplicar el currı́culo en los distintos énfasis propuestos, por
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tanto, nuevas responsabilidades comprometidas al núcleo pe-
dagógico.

Una de las modificaciones se encuentra ligada a la imple-
mentación del currı́culo en el 2014, ya que ese año presentó
variaciones en cuanto a horas cátedras además del cambio más
significativo, el paso al currı́culo por competencias. En este
contexto en particular, el currı́culo del tercer año para Quı́mica
fue desarrollar capacidades ligadas a las enfermedades, y solo
dos capacidades son propiamente de la disciplina.

Las capacidades propias de la disciplina desarrolladas en el
año 2014 para el traslado al currı́culo por competencias son re-
ferentes a habilidades de aplicación y resolución de problemas
sobre notación, nomenclatura, propiedades y reacciones de los
hidrocarburos, ası́ como de grupos funcionales. Las otras ca-
pacidades desarrolladas antes de pasar al currı́culo por compe-
tencias son reconocer, clasificar, tomar decisiones, emprender
acciones sobre las enfermedades, catástrofes naturales, conser-
vación del ambiente, consumo de drogas, y clasificar reino ani-
malia. La modificación curricular afectó a otras disciplinas co-
mo fı́sica, matemática, la incorporación del énfasis sociales y
artes, además de las categorı́as en lingüı́stica atendiendo al bi-
lingüismo del paı́s.

Lo más resaltante de la implementación del currı́culo por
competencias además de la jerarquización por énfasis de las
mismas, son las capacidades direccionadas en un currı́culo pa-
ra plan común donde la disciplina Quı́mica se enseña en los
tres énfasis, es ası́, que las capacidades prescritas para Quı́mica
se encuentran en el bachillerato cientı́fico. El énfasis Ciencias
Básicas se diferencia, al igual que los otros dos énfasis, en im-
plementar un plan especı́fico, en este caso Quı́mica y Fı́sica,
a su vez extender las ciencias naturales a biologı́a, geologı́a y
educación ambiental.

Las capacidades ligadas a la categorización de las habilida-
des, destrezas, aptitudes y actitudes están relacionadas al de-
sarrollo cognitivo, psicoemocional y conductual de los estu-
diantes, el constructivismo y el socioconstructivismo son marco
teórico, en este entorno del SEN, las capacidades en Quı́mica
prescritas buscan desarrollar el pensamiento cientı́fico, crı́tico
y la toma de decisiones en cuanto al uso de la tecnologı́a. Es
decir, el desarrollo de competencias cientı́fico-tecnológicas.

A continuación, la lista de contenidos y capacidades del ter-
cer año del currı́culo de Quı́mica con énfasis en Ciencias Bási-
cas, plan especı́fico, circunscrito al currı́culo del bachillerato
cientı́fico del nivel medio, atendiendo, que las competencias es-
pecı́ficas, en tal condición, enuncian el aprendizaje que debe
desarrollar el estudiante en una disciplina, en un tiempo deter-
minado. Estas competencias no son del nivel, sino disciplina-
res, tal que, la competencia especı́fica de Quı́mica se refiere a la
resolución de situaciones problemáticas referidas a fenómenos
acontecidos en el entorno aplicando los principios y las ecua-
ciones de las funciones quı́micas.Acompañan a la mayorı́a de
las capacidades, los temas especı́ficos o tópicos que se deben
abordar en el contexto del desarrollo de cada capacidad. Esto
permite comprender con facilidad la secuenciación de capaci-
dades. (MEC, 2014)

Tabla 5: Capacidades especı́ficas en función a contenidos en Quı́mica del Plan
Especı́fico para el Tercer Curso del Bachillerato Cientı́fico con Énfasis en Cien-
cias Básicas

Capacidades Contenidos

Analiza las formas de
energı́a nuclear radioactiva

Energı́a Nuclear
Fusión nuclear. Bomba atómica.
Reactores nucleares
Fusión nuclear. Bomba hidrógeno
Radiactividad. Clases. Efectos
biológicos de la radiación

Resuelve problemas referi-
dos a la velocidad de reac-
ción

Velocidad de reacción. Factores que
afectan la velocidad de reacción

Utiliza en situaciones
problemáticas la notación,
nomenclatura y balanceo de
reacciones quı́micas

Notación y nomenclatura.
Balanceo de reacciones quı́micas.
REDOX
Oxidante. Reductor

Analiza la geometrı́a
molecular de los enlaces
quı́micos

Geometrı́a molecular: moléculas li-
neales, trigonales, tetraédricas, pi-
ramidales, angulares, octaédricas,
enlaces dobles, enlaces triples.
Orbitales moleculares, Sigma (σ) y
Pi (π)

Resuelve problemas referi-
dos a hibridación de orbita-
les

Atómicos y moleculares

Resuelve problemas referi-
dos a soluciones porcentua-
les, molares, normales y mo-
lales

Molalidad, Normalidad, Molaridad

Utiliza en situaciones
problemáticas la
nomenclatura y la notación
de los grupos funcionales.

Ácidos orgánicos: haluros de los
ácidos y anhı́dridos.
Ésteres y compuestos azufrados
Compuestos nitrogenados, bases
cuartenarias y polinucleares en
combinaciones

Resuelve ecuaciones
referidas a las propiedades
quı́micas de los compuestos
orgánicos.

Hidrocarburos. Radicales y ramifi-
caciones de cadena.
Compuestos oxigenados, nitroge-
nados, cı́clicos, aromáticos.

Resuelve ecuaciones acerca
de los mecanismos de las
reacciones orgánicas.

Reacciones de adición, sustitución.
Reacciones de eliminación.
REDOX orgánica. De sı́ntesis.

De esta manera, se observa la sociedad entre las capacida-
des y contenidos. A su vez, la práctica docente se encuentra en
relación directa con las competencias, capacidades y contenidos
que se espera adquieran los estudiantes luego de cursar la asig-
natura de Quı́mica en el tercer curso. El núcleo pedagógico, en-
señanza-contenido-aprendizaje, depende de las decisiones del
docente en aula, su metodologı́a, estrategia y evaluación a nivel
de concreción curricular áulica.
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Relaciones del currı́culo del nivel medio del bachillerato
cientı́fico en Quı́mica y los elementos curriculares

El nivel de concreción curricular meso se encuentra asociada
a las caracterı́sticas que orientan el currı́culo de la Educación
Media. En ese sentido, el MEC (2014) presenta una serie de
elementos que componen el currı́culo en la media, y por decan-
tación, del bachiller cientı́fico. En los objetivos de la educación
paraguaya y los de educación media se presentan esos elemen-
tos, ası́ como en los fines de la educación paraguaya, pero es
en la transversalidad donde se encuentran las principales carac-
terı́sticas del currı́culo que reflejan los elementos que compo-
nen el currı́culo de la educación media. En Quı́mica, a partir
del núcleo pedagógico, se plasman los elementos curriculares,
configurando las caracterı́sticas que orientan la implementación
del currı́culo en los distintos niveles de concreción, estos tam-
bién engloban los rasgos del perfil de egreso, por tanto, las ca-
pacidades que se buscan desarrollar en las cohortes a partir de
la implementación del currı́culo en el 2014. En otras palabras,
las caracterı́sticas envuelven a los elementos que componen el
currı́culo.

Elemento antropológico y sociológico.

La primera caracterı́stica que orienta el currı́culo es aquella que
deriva del tipo de hombre y mujer que se pretende formar. Des-
de esta perspectiva, la educación se concibe como un proceso
formativo permanente que es inherente a la persona humana y
como un proceso social mediante el cual el educando vivencia
experiencias de aprendizaje que contribuyen a la formación de
capacidades y valores que facilitarán su integración social y lo
harán partı́cipe del mejoramiento de la calidad de vida (MEC,
2014). La segunda caracterı́stica se relaciona con el concepto
de cultura, el Paraguay posee una pluralidad de culturas repre-
sentadas por las diferentes etnias que lo habitan y los grupos de
inmigración antigua y reciente que lo pueblan. Se hacen nece-
sarias satisfacer las necesidades de pluralismo, los desafı́os que
plantea el bilingüismo, y la necesidad de hacer de las dos len-
guas oficiales un vehı́culo para la transformación, promoción y
dinamización de la cultura (MEC, 2014).

Elemento sociológico, psicológico y pedagógico.

El elemento pedagógico se encuentra plasmado en todo el currı́cu-
lo de Quı́mica, sin embargo, es particularmente mencionado en
cuanto al modelo en la tercera caracterı́stica ya que se refiere al
estilo de aprendizaje y de enseñanza que necesariamente se de-
be promover para contribuir al desarrollo integral de la mujer y
el hombre. Por otro lado, en la misma caracterı́stica se mencio-
na la necesidad de una educación que sitúe a la persona humana,
en su calidad de sujeto individual y social, como fundamento y
fin de la acción educativa. Una educación que posibilite al hom-
bre y a la mujer igualdad de oportunidades para constituirse, en
estrecha relación solidaria con su entorno, en sujetos activos de
su propia formación y de los procesos de desarrollo nacional.
Se presenta ası́ el elemento sociológico y psicológico.

En la cuarta caracterı́stica analiza la manera de determinar

el logro obtenido en los aprendizajes La evaluación está consi-
derada como un proceso para obtener juicios relacionados a ni-
vel de logros de las metas de aprendizaje que plantea el currı́cu-
lo. Ası́, la evaluación se presenta con una doble dimensión: co-
mo evaluación de proceso y como evaluación de producto. De
proceso porque considera a todos los elementos y sujetos que
intervienen en el desarrollo curricular, y de producto porque
considera los logros obtenidos o no, por el educando. (MEC,
2014)

Se presentan ası́, en el currı́culo actualizado del MEC (2014)
las caracterı́sticas que orientan la implementación del mismo,
es decir, los elementos que componen el currı́culo en la edu-
cación media, por tanto, en el bachillerato cientı́fico. En este
sentido, atendiendo a las caracterı́sticas antropológicas, socia-
les y culturales, y contrastando al concepto clásico de humani-
tas presentado por Pérez Guerrero (2016), que entiende al ser
humano no solo desde su naturaleza, sino, además, se evidencia
el cambio de paradigma desde la antropologı́a de la educación
según la cual la humanidad es, a parte de su naturaleza innata,
una tarea de aprendizaje que debe ser protagonizada por cada
persona.

Esta visión del hombre y su humanidad, la idea de que el
aprendizaje es propio del ser humano, ası́ como su individuali-
dad, siendo único e irrepetible activo de un tejido social en el
cual se halla inmerso, se encuentran delineados en el currı́culo
de la educación media, por tanto, de Quı́mica, escoltados por
las teorı́as de aprendizaje y a la pedagogı́a como ciencia. Este
último aspecto es considerado desde la tradición alemana. Los
elementos filosóficos y epistemológicos se encuentran concate-
nados con los otros elementos.

La noción de la Quı́mica como ciencia central también se
encuentra en relación directa a los elementos del currı́culo pro-
puesto por el MEC (2014). En este sentido, las competencias
prescritas, ası́ como las capacidades de por sı́ son una muestra
de la búsqueda del desarrollo de las habilidades y destrezas cog-
nitivas, emocionales y conductuales que se ven intrı́nsecamente
vinculadas al trabajo cientı́fico, el avance de la tecnologı́a y sus
aplicaciones. Se debe recordar los pilares de la educación, ya
que en ellos se reflejan las competencias cientı́fico-tecnológi-
cas cuyo tratamiento progresivo a través del currı́culo se logra
y se plasman en los rasgos del perfil de egreso.

En este sentido, los pilares aprender a conocer y aprender a
hacer se encuentran supeditados a las competencias del énfasis
en Ciencias Básicas, pero es con Quı́mica y fı́sica (MEC, 2014)
que se visualiza de forma exclusiva y relevante estos pilares,
ya que según la didáctica actual, la dualidad entre la teorı́a y
práctica debe prevalecer para el desarrollo de las competencias,
y son las disciplinas orientadas al estudio de la naturaleza quie-
nes proporcionan las capacidades orientadas a la formación de
cohortes como futuros actores de la ciencia y la tecnologı́a.

Metodologı́as y estrategias de evaluación áulica.

Según MEC (2014), para la planificación pedagógica, los do-
centes deberán analizar las capacidades propuestas en los pro-
gramas de estudio de modo a:
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A. Definir el alcance del verrbo con el que se enuncia la ca-
pacidad;

B. Delimitar el alcance de los temas explicitados en la ma-
yorı́a de los casos debajo de las capacidades, y que están
implı́citos, en otros casos, en la enunciación de cada ca-
pacidad;

C. Determinar los procesos pedagógicos más pertinentes a
las realidades institucionales para el desarrollo de cada
capacidad;

D. Desarrollar los procesos propios de cada capacidad;

E. Decidir qué recursos materiales disponibles son los más
apropiados para el desarrollo de cada capacidad;

F. Determinar si las capacidades serán desarrolladas de ma-
nera integrada, es decir, varias capacidades en una misma
clase, y si esa integración será intradisciplinar o interdis-
ciplinar; definir los indicadores de logros en relación con
cada capacidad y, consecuentemente, decidir los procedi-
mientos e instrumentos de evaluación que aplicará.

Los docentes son centrales en la educación como la Quı́mi-
ca en la ciencia. El profesorado es el principal encargado de
la gestión del conocimiento y enseñanza tal que en coopera-
ción, coordinación y articulación según los criterios menciona-
dos más arriba, el aprendizaje se hace posible.

La participación del docente en el diseño, implementación y
evaluación curricular se hace imprescindible, ya que es el cuer-
po profesorado el principal encargado de la planificación y pos-
terior aplicación de la herramienta en el aula porque los niveles
de concreción curricular meso y micro están ligados al ser do-
cente, esto bien se visualiza en los planes quincenales y diarios
que también conquistan sentidos. En vista al perfil del profesio-
nal docente la elaboración de los planes anuales, quincenales y
diarios corren por cuenta del docente, donde imprime las pres-
cripciones curriculares en cuanto a la gestión del conocimiento,
la pedagogı́a, las teorı́as del aprendizaje, los elementos trans-
versales en el currı́culo como las actitudes, y el incentivo, ası́
como la motivación para el aprendizaje significativo.

Luego de la entrevista dirigida a dos docentes que enseñan
Quı́mica se obtuvieron los siguientes aportes en cuanto a la me-
todologı́a de enseñanza, estrategias de enseñanzas e incorpora-
ción de modelos didácticos, ası́ como las estrategias de evalua-
ción.

La entrevistada E1 ejerce la profesión en el CNFDM, es
proyectista junto con otros colegas de varios proyectos educa-
tivos impulsados desde el MEC. La misma enseña solo en el
CNFDM, además posee varias secciones como turnos a su car-
go para la implementación del currı́culo de Quı́mica en el aula,
tanto en el plan común como en el plan especı́fico. Mientras que
la entrevistada E2 ejerce la profesión en el CNGBC además en-
seña en otra institución de la ciudad de Fernando de la Mora
denominada Centro de Capacitación Técnica (CETEC).

Sobre las metodologı́as e incorporación de modelos pedagógi-
cos, se propuso a las entrevistadas una lista de modelos pe-
dagógicos: modelación, uso de situaciones cotidianas, encuen-

tros con cientı́ficos, visitas a centros cientı́ficos, visitas a mu-
seos, visitas a establecimientos relacionados con la Quı́mica,
actividades con enfoques CTS, proyectos de iniciación a la in-
vestigación, o todos. E1 respondió “todos”, mientras E2 dice
“prefiere el uso de situaciones cotidiana, además de las otras”.
Siguiendo en la misma sección, se le consultó a la E2 si le pa-
rece importante una enseñanza metodológica en Quı́mica, las
opciones fueron nada, poco o mucho. Respondió “mucho”. Se
siguió el mismo procedimiento con la E2 a la cual respondió
“mucho”. En esa misma lı́nea, se consultó sobre la forma en
qué se facilita el aprendizaje significativo aplicando las meto-
dologı́as en el aula, tanto E2 como E2 coinciden en “mucho”.

Para la sección de estrategias, se consultó a las entrevista-
das sobre cuáles implementa a la hora de enseñar Quı́mica, se
presentó para ello una lista de las siguientes opciones: debate,
confrontación de hechos, clase magistral, trabajo de laborato-
rio, preguntas y respuestas. Nuevamente ambas entrevistadas
coincidieron que todas son implementadas a la hora de enseñar
Quı́mica. Se consultó en la misma sección que tanto favorecen
la planificación las estrategias, ambas nuevamente coincidieron
en “mucho”

En la sección de evaluación sobre las estrategias más utili-
zadas por las entrevistadas a la hora de valorar los aprendizajes
se encuentran la prueba escrita (E1; E2); la prueba oral (E1;
E2); el trabajo de investigación (E1; E2) y trabajo practico (E1).
Sobre la aplicación de instrumentos ambas entrevistadas valo-
raron positivamente la lista de cotejo, el registro de secuencia
de aprendizaje (RSA) y el portafolios de evidencias dejando de
lado otros instrumentos como informes u otros.

En la última sección de la entrevista dirigida se consultó a
ambas entrevistadas sobre el sı́labo, se indagó sobre la función
del plan diario, ambas entrevistadas (E1: E2)

4. Conclusiones

Los rasgos del perfil de egreso del currı́culo en Quı́mica
y el rendimiento estudiantil del 2014 al 2019, permite valorar
la formación con elementos de entrada y elementos de salida
(modelo CIPP), en este caso, los elementos de entrada es la
competencia cientı́fico-tecnológica desarrollada en Quı́mica y
los elementos de salida son las calificaciones de los estudiantes,
egresados del Bachillerato Cientı́fico de las cohortes 2014 al
2019 en dos colegios de Fernando de la Mora.

Se identificó que el currı́culo de Quı́mica visualiza logros de
adquisición de competencias a través de los rasgos de perfil de
egreso, que se obtuvieron a partir de la aplicación del modelo
de evaluación CCPI. El uso de este modelo de evaluación en
particular permite la observación micro de las acciones del aula,
es decir, recolectar información y tomar decisiones en cuanto a
los objetivos, formación, metodologı́a y evaluación que están
relacionadas directamente al criterio pedagógico del currı́culo
nacional, no solo de Quı́mica.

Al identificar la relación entre el elemento curricular pe-
dagógico y el rendimiento de los estudiantes, se vislumbra de
manera micro y meso, en ambos niveles de concreción curri-
cular, la eficiencia de la implementación del currı́culo, según
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un muestreo no probabilı́stico por conveniencia. Los resulta-
dos de aprendizaje evidencian el nexo entre los objetivos es-
tablecidos en el plan curricular, el cual es vinculante con los
esultados de aprendizajes declarados, de aquı́ se establece la
relación de coordinación entre objetivos y resultados de apren-
dizaje. Por tanto, es menester identificar los rasgos del perfil de
egreso del currı́culo en Quı́mica y el rendimiento estudiantil del
2014 al 2019, a partir de la revisión bibliográfica y el currı́culo
de Quı́mica actualizado en el año 2014.

En este sentido se identificaron los rasgos del perfil de egre-
so en el Bachillerato Cientı́fico a partir de la actualización cu-
rricular en el nivel medio. Las calificaciones de los dos cole-
gios de Fernando de la Mora, muestran el logro de la compe-
tencia cientı́fico-tecnológicas que encierran los rasgos del perfil
de egreso, y que se buscan desarrollar mediante la implementa-
ción del currı́culo de Quı́mica en el aula. Según este estudio,
en el CNFDM se implementa satisfactoriamente el currı́culo
de Quı́mica, donde el 82,6 % lograron adquirir la competen-
cia cientı́fico-tecnológica prescrita e implementadas en la ins-
titución fernandina. Cabe resaltar que el 26,5 % del total de la
muestra (332 calificaciones), permite visualizar el logro de la
competencia cientı́fico-tecnológica que se busca desarrollar a
través de la Quı́mica, con calificación excelente.

La competencia cientı́fico-tecnológica se encuentra relacio-
nada a la visión del cientı́fico inmerso en la sociedad, por tal
motivo, luego de evaluar el currı́culo del SEN implementado en
el CNGBC se visualiza que tan solo el 8,9 % de las cohortes
del 2014 al 2019 no lograron la competencia prescrita. Sin em-
bargo, el 91,1 % de las calificaciones recolectadas muestran el
logro de la competencia. Es decir, hubo una implementación sa-
tisfactoria del currı́culo de Quı́mica en dicha institución fernan-
dina. Cabe resaltar, que el 14,9 % de los egresados del CNGBC
del 2014 al 2019, lograron la calificación de excelente. Esto in-
dica, el logro de la competencia cientı́fico-tecnológica al 100 %.

A diferencia de los resultados de SERCE, TERCE y PISA,
luego de esta evaluación curricular sobre la disciplina de Quı́mi-
ca en dos colegios de Fernando de la Mora, se obtiene que partir
de las calificaciones de las cohortes 2014 al 2019, se visualizan
un logro de la competencia cientı́fico-tecnológica que encierran
los rasgos del perfil de egreso del Bachillerato Cientı́fico del Ni-
vel Medio. Se puede inferir que el currı́culo de Quı́mica en los
dos colegios nacionales fernandinos presenta el perfil de egreso
a partir de las calificaciones como un indicador institucional de
calidad.

En cuanto a la evaluación del currı́culo de Quı́mica de acuer-
do a criterio pedagógico, luego del análisis de los resultados de
observa según los datos estadı́sticos, un porcentaje alto de lo-
gros de aprendizajes medidos por los docentes de aula. Tal es
que, en el CNDFM solo el 17,5 % de la muestra han obteni-
do la calificación mı́nima, mientras que, entre el logro de los
aprendizajes con calificaciones aceptable, bueno, muy bueno y
excelente, en su conjunto es del 82,5 % por lo cual se infiere
que el currı́culo prescripto en Quı́mica se aplica eficazmente en
dicha institución. Por otra parte, en el CNGBC también se ob-
serva logros de aprendizajes que extrapola la aplicación eficaz
del currı́culo de Quı́mica ya que de la muestra estudiada solo
el 8,9 % presenta la mı́nima calificación, siendo el global de lo-

gros de aprendizajes con calificaciones dos, tres, cuatro y cinco
de 91,1 %.

La investigación visibiliza los aportes en cuanto a las eva-
luaciones curriculares y la calidad educativa, además de la pre-
sencia del cuerpo docente y técnico. Se recomienda continuar
con investigaciones sobre la evaluación curricular desde sus di-
ferentes componentes y elementos, además muy particularmen-
te sobre objetivos, formación, metodologı́as y estrategias para
la mejorı́a continua.
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me PISA.

[34] Ortiz, A. (2013). Modelos Pedagógicos y Teorı́as del Aprendizaje. Bogotá
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