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Resumen

Este articulo ha disefiado el estudio del tema partiendo de la siguiente interrogante general: ;Cudl es la pertinencia del disefio
curricular - programa de Matemaética y procesos pedagdgicos del Bachillerato Cientifico, Centro Regional de Educacién? El estudio
es de enfoque cuantitativo, porque utiliza procedimientos cuantitativos, de disefio no experimental. Para recabar el sustento teérico
se baso en la revision de referencias bibliograficas acorde a lo estudiado confrontados con la realidad, a través de las técnicas de la
observacién documental y la encuesta, utilizando como instrumento lista de cotejo y el cuestionario, todos estos aspectos orientados
al logro del objetivo propuesto: Analizar la pertinencia del disefo curricular - programa de Matemética y procesos pedagdgicos del
Bachillerato Cientifico, Centro Regional de Educacién. Los resultados arrojados, permitieron arribar a la siguiente conclusién: Hay
pertinencia del disefio curricular - programa de Matematica y los procesos pedagdégicos del Bachillerato Cientifico.
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1. Introduccion

Uno de los principales problemas de la Educacién Media es
la pertinencia, asumida ésta como el nivel de correspondencia y
coherencia entre la educacién que se oferta en relacién al disefio
curricular propuesto por el Ministerio de Educacién y Cultura
(MEC) del Paraguay en el marco de la Reforma de la Educacién
Media del afio 2002 y reformulado en el afio 2010, en el marco
del Programa de Resignificacién de la Educacion Media (EM).

El interés se centra particularmente en indagar si lo que se
estipulé como lineamientos tedricos del curriculum de la Edu-
cacion Media ha resultado como se esperaba en la implemen-
tacion practica, puntualmente a lo que respecta al drea de ma-
tematicas, considerando los antecedentes de estudios tales co-
mo SNEPE 2006, Paraguay, Educacién en Cifras 2008 y otros.

Cabe resaltar la importancia del rol del docente, asegura
Thornton (1992) es inevitable el papel de controlador del curricu-
lum que tiene el docente. De €l depende lo que ocurre en clase y,
por tanto, los aprendizajes que realizan o dejan de realizar los
estudiantes. Por ello es elemental la pertinencia del programa
de matematica con la planificacién didictica, en caso contra-
rio, es improbable que cambien las pricticas de ensefianza pues
ninguna reforma ni ninguna innovacién puede ser impuesta en
contra de la voluntad de quienes deben materializarla. En tal
sentido Bolafios (2000) menciona, que para llenar esta expec-

tativa, el docente, en su papel como corresponsable del cambio
social, en situaciones cotidianas de la institucion educativa de-
be actuar procurando sustentar su trabajo en el conocimiento
del contexto social en el que se desenvuelven los estudiantes.

2. Metodologia

Para el abordaje del marco metodolégico de este trabajo in-
vestigativo se consideran las aportaciones de varios autores, ta-
les como: Sierra Bravo (2005), Tamayo y Tamayo (2000), Eco
(1995), Ander-Egg (2006), Herndndez Sampieri; Ferndndez Co-
1lado; Baptista Lucio (2006) y otros.

Esta investigacion es de enfoque cuantitativo, se ubica den-
tro del nivel descriptivo, corresponde a un disefio no experimen-
tal.

2.1. Poblacion y muestra

Docentes de Matemdtica y 454 estudiantes. La muestra cons-
tituye 5 docentes del drea de matemadtica y 208 estudiantes cal-
culado con férmula para poblaciones finitas de Bernal Torres
(2006).

Para la recoleccién de datos se emplearon la técnica de la
observacién documental y la encuesta, mediante la cual se reu-
nieron de manera sistemdtica los datos necesarios de los suje-
tos. Uno de los instrumentos empleados fue el cuestionario con



A. L. Cristaldo Servin et al. | Revista Ingenieria, Ciencias y Sociedad 02 (2020) 1-4 2

items de preguntas cerradas concretas sobre la realidad objeto
de estudio. Su aplicacion se hizo a través de la técnica de auto-
administracion, es decir, se le proporcioné directamente a cada
uno el instrumento. Por otro lado, se utilizé la técnica de la ob-
servacion documental, la misma se efectda a través de consulta
de documentos que da testimonio de un hecho o fenémeno.

2.2.  Procedimientos para la recoleccion de datos

La recoleccién de datos se refiere al uso de una gran di-
versidad de técnicas y herramientas que pueden ser utilizadas
por el analista para desarrollar los sistemas de informacion, los
cuales pueden ser la observacion, la entrevista, el cuestionario.
Todos estos instrumentos se aplicaron en un momento en parti-
cular, con la finalidad de buscar informacién que serd ttil a una
investigacién en comun.

Los instrumentos permiten registrar la informacién recolec-
tada y facilitan la toma de decisiones y cdlculos estadisticos
(Muiioz Razo, 1998).

Para llevar a cabo el desarrollo de este trabajo investigativo,
se establecid los procedimientos para la recoleccién de datos,
optando por la lista de cotejo y el cuestionario, como herra-
mienta utilizada, como ya se menciona més arriba.

En primer término, se elabor6 notas dirigidas a las directo-
ras de la institucion en estudio, solicitando permiso para realizar
la investigacién en dicha institucién, quienes accedieron ama-
blemente. Seguidamente se procedié a pedir la colaboracion de
los docentes y estudiantes del nivel medio de la mencionada
casa de estudios, quienes aceptaron colaborar con la investiga-
cién.

2.3. Técnicas de andlisis de datos

Los datos en si mismos tienen limitada importancia. Es ne-
cesario hacerlos hablar, en ello consiste, en esencia, el analisis e
interpretacion de los datos. El propésito del anélisis es resumir
las observaciones llevadas a cabo en forma tal que proporcio-
nen respuestas a los interrogantes de la investigacion (Ander-
Egg, 1976). De ese modo, se analiza en forma cualitativa los
resultados.

Para la tabulacién y anélisis de los resultados se procesaron
los datos cuantitativos mediante el ordenador, especificamente
a través de los programas Excel y SPSS.

El sistema de tabulacién aplicado, consistié en descargar los
datos obtenidos en una tabla de frecuencias y porcentajes de los
indicadores analizados, luego se procedi6 a graficar los datos,
para ello, se utilizan gréaficos estadisticos.

Al término del mismo, se realizé una sintesis conjunta de
los resultados a fin de formular las conclusiones e implicaciones
del estudio.

3. Resultados

Analisis documental

Aspectos curriculares especificos que contemplan el Pro-
grama de estudios y la planificacion didéctica del drea de Ma-
tematica. “Organizacion curricular”.
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Figura 1: Elaboracién propia. Concepcién, Afio 2017

Discusién de resultados

De acuerdo a los datos obtenidos, se puede apreciar que los
documentos relativos al programa de estudios y al planeamiento
didéctico del drea de Matematica del Nivel Medio Bachillera-
to Cientifico, Centro Regional de Educacién, segin el andlisis
se determiné que los lineamientos Tedricos-Practicos de ambos
documentos curriculares poseen gran similitud, se verificé que
todos estos indicadores segtin la organizacién curricular estan
planteados en los dos documentos curriculares analizados, en
donde arrojo como resultado que el 100 % de los docentes de
Matematica consideran la correspondencia entre el programa
de estudios y la planificacion didéctica.

3.1. Encuesta a docentes y estudiantes

Proceso Pedagogico
Consulta sobre actividades del profesor de Matematica del
BC - CREC:

1. Utiliza diferentes técnicas de ensefianza.

2. Promueve en el aula la construccion de conocimiento.
3. Explora aprendizajes previos.

4. Motiva en el aula el Aprendizaje auténomo.

5. Promueve la capacidad de aprender con los otros estu-
diantes de manera cooperativa.

6. Promueve relaciones interpersonales tendientes a formar
ciudadanos democréticos.

7. Promueve la articulacién de la teoria con la prictica.

8. Fomenta en el desarrollo de clases el intercambio de ideas,
opiniones, punto de vista, etc.

9. Promueve la creatividad.

10. Propicia la retroalimentacién en funcién de actividades
realizadas durante el PEA.

11. Promueve los contenidos matemdticos que ensefia el apren-
dizaje significativo.

12. Promueve el cambio de actitud y valores.
13. Propicia la valoracién por el trabajo.

14. La valoracién de competencias/capacidades se lleva a ca-
bo en tres momentos: al inicio, durante el proceso forma-
tivo, al final.
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15. Informa en la clase sobre el sistema de evaluacién que
va utilizar, para determinar la evaluacion final, (criterios,
indicadores, técnicas, porcentaje en la calificacion, etc.).

16. Organiza la evaluacién en base a criterios, indicadores
previamente acordados con los estudiantes.

Resultados generales — Cuestionario sobre los Procesos
Pedagdgicos de los profesores de Matematica del Nivel Me-
dio Bachillerato Cientifico.

Procesos Pedagogicos de los Profesores de Matematica
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Figura 2: Elaboracién propia. Concepcidn, Afio 2017

Discusion de resultados

El 52,5 % de los docentes encuestados indican que siempre
consideran dentro del proceso pedagégico de la clase de ma-
temadtica, las actividades expuestas mas arriba, mientras que el
35 % afirman casi siempre, y el 12,5 % sefialan algunas veces.
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Figura 3: Elaboracién propia. Concepcién, Afio 2017

Discusion de resultados

El 55,5 % de los estudiantes encuestados indicaron que siem-
pre sus profesores de matemadtica consideran dentro del pro-
ceso pedagdgico las actividades consultadas, mientras que el
27,9 % afirman casi siempre, el 13,3° % sefialan algunas veces
y el 3,3 % ratifican nunca.

Técnicas mas utilizadas para las clases de Matematica
segun clasificacion

Tecnicas tradicionales:
Modelo expositivo/clase magistral
Demostracion,
Lectura divigid
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Figura 4: Elaboracién propia. Concepcion, Afio 2017

Discusién de resultados

Al analizar el grafico se puede afirmar que 60 % de los do-
centes utilizan siempre las técnicas tradicionales como: modelo
expositivo/clase magistral, demostracion, lectura dirigida el de-
sarrollo de actividades aulicas en el area de Matematica, mien-
tras que el 27 % dicen utilizar a veces y en un 13 % afirman que
nunca han utilizado.

Teécnicas mnovadoras:
Matematica a través de la historia, Resolucion de
Problemas, Modelizacion, Aprendizaje Basado en
Problemas, Aprendizaje colaborative, TICs

Siempre

Figura 5: Elaboracién propia. Concepcion, Ao 2017

Discusion de resultados

La mayoria de los docentes que representa el 53 % afirman
que a veces hacen uso de las técnicas innovadoras en el drea de
Matematica, sin embargo en un 27 % dicen utilizarlo siempre y
el 20 % ratifican nunca.

Instrumentos evaluativos prioritariamente utilizados en
clase por los profesores de Matematica, segin clasificacion.

Instrumentos evaluativos tradicionales:
Pruebas escritas, orales, practicas.
Tareas, gjercicios y actividades dentro o fuera

el aula

Wsiempre
mAVeces

B Nunca

Figura 6: Elaboracién propia. Concepcién, Afio 2017

Discusién de resultados

Se puede afirmar que el 50 % de los docentes utilizan siem-
pre los instrumentos evaluativos tradicionales como: pruebas
escritas, orales, practicas, tareas, ejercicios y actividades den-
tro o fuera del aula, en el drea de Matematica, mientras que el
40 % dicen utilizar a veces y en un 10 % afirman que nunca han
utilizado.

Instwmentos evaluativos mnovadores:
Amecdotarios, Bitacoras, Ensayos, Portafolio, Grabaciones en

___“_‘iu_d‘n:‘n video con guia de analisis.
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Figura 7: Elaboracién propia. Concepcion, Afio 2017

Discusion de resultados
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Discusién de resultados La mayoria de los docentes que re-
presentan el 48 % afirman que nunca hacen uso de los instru-
mentos evaluativos innovadores en el area de Matematica, sin
embargo en un 36 % dicen utilizarlo a veces y el 16 % ratifican
siempre.

4. Conclusion

Segtin los lineamientos Tedricos-Practicos de los documen-
tos curriculares, especificamente programa de Matemaética y los
planeamientos didacticos de los docentes del drea de Matemati-
ca, poseen gran similitud, en lo relativo a la organizacién cu-
rricular, asientan las competencias, capacidades, temas, orien-
taciones metodoldgicas, indicadores de evaluacion, los pilares
se visualizan en el Plan y el enfoque constructivista; en este as-
pecto juega un papel preponderante el rol del docente, en donde
se destaca su funcion de controlador del curriculum, ya que de-
pende del mismo la pertinencia, en caso contrario, es improba-
ble que cambien las practicas de ensefianza pues ninguna refor-
ma ni ninguna innovacién puede ser impuesta en contra de la
voluntad de quienes deben materializarla; razén por la cual, la
planificacién didictica es una herramienta que permite disefar
estrategias de enseflanza acordes con la realidad y necesidades
de los estudiantes. En esta dimension se constata que el 100 %
de los docentes de Matematica consideran pertinente el progra-
ma de Matematica con el planeamiento diddctico en relacion a
los lineamientos propuestos por el MEC.

Por otro lado, la mayoria de los docentes consideran los 3
tipos de contenidos con énfasis en los procedimentales, en re-
lacién a instrumentos evaluativos, mayoria potencian las tradi-
cionales: pruebas escritas y practicas; 48 % sostienen que nunca
utilizaron anecdotarios, bitdcoras, ensayos, portafolios, graba-
ciones en audio o video con guia de anélisis. Evaldan con indi-
cadores de desempefio que presentan a los estudiantes. A todo
esto es preciso puntualizar un déficit, en donde los docentes
no actualizan los procedimientos de evaluacién, para cumplir el
objetivo de mejorar la calidad de los aprendizajes, la tarea edu-
cativa es compleja y de gran responsabilidad, requiere el cono-
cimiento amplio y el uso adecuado de diversos procedimientos
e instrumentos evaluativos, para evaluar las competencias de los
estudiantes en su globalidad y complejidad, atendiendo los dis-
tintos ritmos, estilos de aprendizaje y capitales culturales de un
estudiante heterogéneo.

En cuanto a las técnicas de ensefianza aprendizaje, vincula-
do al uso frecuente, posibilitan identificar principios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actuar del docente
en relacién con la programacién, implementacién y evaluacién
del proceso de ensefianza aprendizaje, al respecto, las técnicas
priorizadas por los docentes son las tradicionales como la clase
expositiva o leccién magistral, la demostracién; un porcentaje

alentador del 53 % de los docentes afirman que a veces utilizan
técnicas innovadoras, y la utilizada es la Resolucién de Proble-
mas. En definitiva, para el logro de resultados 6ptimos en Ma-
temadtica, se sugiere la aplicacion de técnicas innovadoras para
el verdadero desarrollo de la ensefianza, esto no puede lograr-
se sin la participacion activa de los estudiantes, atendiendo que

hoy dia el estudiante es “sujeto de aprendizaje” y ya no “objeto
de aprendizaje”. En conclusién: Hay pertinencia del disefo cu-

rricular - programa de Matemdtica y los procesos pedagdgicos
del Bachillerato Cientifico.

Con esto se puede afirmar que en cierta forma, tanto edu-
candos y educadores son protagonistas dentro del proceso edu-
cativo, inmersos en las estrategias metodoldgicas, técnicas de
ensefianza, evaluaciones, etc, que ayudan al alcance de los cam-
bios requeridos actualmente en la Educacién Media, los cuales
se sustentan en el enfoque pedagégico constructivista, dejan-
do atras la ensefianza tradicional, y optando por procesos pe-
dagogicos que motive la buisqueda, interpretacion y aplicacion
de la informacién. De este modo se tiende al logro de un apren-
dizaje significativo y vivencial de acuerdo a las exigencias con-
textuales.
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